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AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA FORMACAO DO
PEDAGOGO

Mauricio dos Reis Brasdo — UNIUBE/UNIPAC
mbrasao@edu.uniube.br

Resumo: O presente artigo parte do pressuposto de que ndo sé a presenca das tecnologias de
informacdo e comunicacgéo - TICs, mas também o ensinar sobre elas parece-nos essencial nos
cursos de formacgdo de pedagogos. Como objetivos verificamos como os formadores de
pedagogos utilizam as TICs na pratica docente e investigamos na Diretriz Curricular da
Pedagogia, no Projeto Pedagdgico e nos planos de ensino de duas IES, no tridngulo mineiro,
como sdo abordadas as tecnologias. Para tal, partimos da afirmativa de que cabe ao pedagogo,
segundo a resolucdo CNE/CP 1/2006, [...] a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares. Os resultados
demonstram que a formagdo para as TICs deva ocorrer, entretanto, a presenca, analisada a
partir dos documentos e de algumas falas, ainda parece timida. Como contetdo, aparecem em
algumas disciplinas especificas ou em unidades de outras. Como recurso, alguns deles estdo
muito presentes. Sabemos que 0s documentos sdo indicios, mas ndo podemos ir muito além,
porque temos consciéncia de que as propostas pedagodgicas e o curriculo ganham vida na
pratica docente. E possivel perceber que o Curso de Pedagogia passou por recorrentes
transformacoes, porém as DCNs revelam que a crise de identidade do pedagogo ainda se
mantém. Sem a pretensdo de indicarmos solugdes para tematica tdo complexa, apontamos a
formacdo para e pelas TICs como fundamental a préatica pedagogica dos futuros pedagogos e
propomos uma reflexdo sobre questdes ainda pouco exploradas nos estudos sobre formacao
de pedagogos para as TICs.

Palavras-chave: Formacao de Pedagogos, Tecnologias de informagéo e comunicacéo, Préatica
Docente.

Introducéo

N&o podemos deixar de notar que a tecnologia se difundiu e trouxe o futuro para
dentro das casas, das empresas e das escolas. Uma novidade ap6s outra, torna velho o que
ontem era lancamento, e isso em curto tempo; em uma velocidade em que 0 novo deixa o
passado para tréas.

O fato é que o crescimento acelerado da tecnologia nas Gltimas décadas tem alterado
as nossas vidas. Corroborando esse pensamento, Castells (2009, p. 22) afirma que “as redes
interativas de computadores estdo crescendo exponencialmente, criando novas formas e
canais de comunicagdo, moldando a vida e ao mesmo tempo sendo moldadas por elas”.

Nas palavras de Lévy (2008, p. 32), “as tecnologias digitais surgiram, entdo, como a
infraestrutura do ciberespaco, novo espaco de comunicacao, de sociabilidade, de organizagéo
e de transacdo, mas também novo mercado da informagdo e do conhecimento. ” E

complementa: “E necessario expor as grandes tendéncias da evolugio técnica contemporanea
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para abordar as mutagdes sociais ¢ culturais que as acompanham”. Assim, segundo o autor, as
tecnologias ndo sdo proprias do mundo moderno e contemporaneo, elas estdo imbricadas no
caminhar da humanidade e marcaram cada época de esse viver.

Assim, 0 que nos moveu para a realizacdo da producéo foi: a constatacdo da pouca
utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos, especialmente as tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo; a inquietacdo quanto aos motivos da sua ndo utilizacéo,
considerando a presenca massiva das TICs na sociedade - representadas aqui pelo computador
e 0s mais variados softwares e ferramentas como a Internet, celulares, Data show, lousa
digital, entre outros aplicados a Educacdo e seu uso cada vez mais precoce pelas criancas e
jovens; e a necessidade de pensar a formacgéo de educadores situados na contemporaneidade,
capazes de exercer as suas funcgdes, criando e promovendo condic¢des de aprendizagem.

O critério de selecdo do curso de Pedagogia foi porque percebemos que hd uma
relacdo reciproca entre ele e as licenciaturas. Além disso, cabe ao pedagogo, segundo a
resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno - CNE/CP 1/2006,

atuar no magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, [...] e em atividades docentes que compreendam participacao
na organizagao e gestdo de sistemas e institui¢cdes de ensino, englobando a
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional”, em contextos escolares e ndo escolares.

Para a formacédo de pedagogos aptos a exercer essas funcdes, consideramos que seja
importante a atuacdo dos formadores, pois se sabe que é possivel, pela Educacdo, formar
novas geracOes capazes de construir e transformar o mundo no qual se inserem. Entretanto,
conforme argumenta Libaneo, (1998, p. 7), “[...] ndo ha reforma educacional, ndo ha proposta
pedagogica sem professores, ja que sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com 0s
processos e resultados da aprendizagem escolar”.

Ao escolher o Curso de Pedagogia para cenario de nossa pesquisa, ponderamos que,
na formacdo dos pedagogos contemporaneos, a incorporacdo das TICs deve fazer parte dos
curriculos, a fim de dar a essas profissionais condi¢des de aproveitar, de modo autdbnomo, as
possibilidades que elas oferecem. Entendemos que ndo se trata apenas de implantacdo de
laboratorios de informatica conectados a Internet, com softwares e recursos de Ultima geracdo
como a lousa digital, o Data show e outros. Mas faz-se necessaria uma revisao nos modelos
de formacdo institucionalizados, de modo que os professores passem a ser usuarios dessas

tecnologias como forma de inovagéo em suas praticas pedagogicas.

Percurso metodolégico



Em um contexto de multiplos significados e relagGes, envolvendo as TICs na
sociedade atual e a sua apropriacdo pela escola, optamos por uma pesquisa com abordagem
qualitativa de cunho bibliografica e documental com pesquisa de campo. Esta foi realizada em
duas InstituicGes de Ensino Superior (IES) no Triangulo Mineiro, no Estado de Minas Gerais,
Brasil, no Curso de Pedagogia, sendo uma privada (IES A) e a outra publica (IES B). Foram
escolhidas por terem tradicdo e regularidade na oferta do curso de Pedagogia e por
apresentarem condicdes de estudo da problematica analisada.

A pesquisa analisou os dados coletados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia - DCNs, no Projeto Pedagodgico, nas Matrizes Curriculares
e em 96 planos de ensino. Apds, aplicamos a entrevista semiestrurada, gravada em audio, a
quinze formadores de pedagogos, sendo cinco da IES B e dez na IES A, que se dispusera a

participar. A analise de contetdo foi realizada de acordo com os pressupostos de Bardin.

Do curso de Pedagogia as DCNs/2005

Historicamente, o Curso de Pedagogia no Brasil pode ser analisado em trés fases,
segundo Lima (2004, p. 15-34). A primeira, que se iniciou em 1939 e se estendeu até a Lei N°
5.540/1968, conhecida como “Reforma Universitaria”. Nessa fase formavam-se 0 bacharel e o
licenciado, no “esquema 3+1”. O bacharel era um técnico em Educagdo, e o licenciado
dirigia-se para 0 magistério nas antigas Escolas Normais.

A segunda, principiada a partir da Lei N.° 5.540/1968, em que o estudante do Curso
de Pedagogia fazia opcdo por uma habilitacdo profissional (Orientacdo Educacional,
Administracdo, Supervisdo e Inspecdo Escolar e Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do
Segundo Grau), em um determinado momento do curso. Conforme a autora, essas duas fases
estavam fundamentadas nos principios da racionalidade técnical e na concepgdo de
conhecimento a ela subjacente. Nelas, constatava-se uma formacdo fragmentada e conteudista
que valorizava a ideia do técnico em Educagao.

A terceira fase, segundo Lima (2004), estende-se desde a promulgagéo da LDB N°.
9.394/96 até os dias atuais. Essa lei se apoia em outros paradigmas — da énfase no conteido

para a énfase no desenvolvimento integral do ser humano, responsavel pela constru¢do do

! Na racionalidade técnica, os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas instrumentais, selecionando
0s meios técnicos mais apropriados para propdsitos especificos. Profissionais rigorosos solucionam problemas
instrumentais claros, por meio da aplicacdo da teoria e da técnica derivada de conhecimento sistematico, de
preferéncia cientifico (SCHON, 2000, p. 15).



conhecimento, inteirado com o ambiente. Foi concebida e implementada em um momento
historico-social, em que as classes populares passaram a ter maior acesso a escola.

A formacdo do pedagogo foi sempre marcada por uma declarada crise de identidade,
relacionada tanto a formacdo como a atuacdo profissional (SILVA, 2003; PIMENTA, 2007;
LIBANEO, 2008; SCHEIBE, 2007). Essa crise é caracterizada pelas dicotomias no campo da
formagdo do educador: professor versus especialista, bacharelado versus licenciatura,
generalista versus especialista, técnico em Educacédo versus professor. Assim, conforme Silva
(2003), o pedagogo, inicialmente, de 1939 até a década de 1970, era identificado como um
profissional que personificava a redugdo da educagdo a sua dimensdo técnica. Nos anos de
1980, alterou-se a proposta de formacdo com a ideia de um pedagogo generalista,
considerando tanto a docéncia quanto a atua¢do como especialista da Educacdo. A partir dos
anos de 1990, além do impasse entre as discussdes suscitadas na década anterior e as novas e
prementes necessidades educacionais, 0 pedagogo tem vivido de forma mais acentuada essa
crise de identidade - docente, especialista ou ambos.

Segundo Scheibe (2007), no periodo de 1999 ao inicio de 2005, no que se refere as
diretrizes para o Curso de Pedagogia, houve um grande e significativo siléncio por parte dos
6rgdos publicos. Questdes relativas a formacdo de pedagogos foram abordadas, apenas, de
maneira geral nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores em Nivel
Superior e nas normatizagdes do Curso Normal Superior.

Com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, no Art. 1°, foram instituidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura,

[...] definindo principios, condicbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos
orgdos dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de Educacdo superior do
pais, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006
(CNE/CP n° 1, Art. 1°).

No Art. 4° as DCNs estabelecem as fungdes do pedagogo que incluem a docéncia na
educacdo béasica — na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio, na Educacéo Profissional -, além de func¢des que, anteriormente, eram exercidas pelos
especialistas como a gestdo, o planejamento, a execucdo e a avaliagdo de projetos e
experiéncias em espacos escolares e ndo escolares. Eis na integra esse artigo:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacao
na organizacao e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, englobando:



| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagéo de
tarefas préprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e nao escolares. (BRASIL. Conselho
Nacional de Educacdo. Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia,
2005)

Como se pode observar, as DCNs pretenderam pensar o pedagogo de uma forma mais
abrangente e integrada, ndo separando o professor do especialista, entendendo a docéncia de
uma forma mais ampla. Propuseram a criagdo de um Curso de Pedagogia pautado na
docéncia, defendido pelo movimento dos educadores, representado pela ANFOPE
(Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo). Para esse grupo,
segundo Scheibe (2007, p. 50):

[...] a proposta apresenta uma concepcdo de docéncia em que as funcbes do
professor se estendem para além do magistério, abrangendo igualmente a
gestdo e a pesquisa como instrumento de produgdo e difusdo do
conhecimento. Com tal entendimento, néo faz sentido nesta formagéo manter
a historica dicotomia entre bacharelado e licenciatura.

Esse conceito considera que a identidade profissional do educador, ndo s6 a do
pedagogo, é a docéncia, entendida de uma forma que ndo se restringe ao magistério, porque
vai além do espaco da sala de aula, inclui a gestdo e a pesquisa, evitando a dicotomia
bacharelado e licenciatura. As DCNSs para o curso de Pedagogia dispdem no Art. 2°, paragrafo
primeiro, que:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagfes sociais, étnicas raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no &mbito do diélogo
entre diferentes vises de mundo (BRASIL. Conselho Nacional de
Educacéo. Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia, 2005).

Entretanto esse conceito nos parece muito proprio de alguns pesquisadores da area.
Nesse sentido, compartilhamos das concepcbes adotadas por outros especialistas da area,
como Libaneo, que entende ser a base da identidade profissional do pedagogo a teoria € a
pratica em torno de saberes pedagdgicos.

Existe uma diferenca bem clara entre o trabalho pedagogico de sala de aula e a
atuacdo desse profissional em outras praticas educacionais. Por isso, tambem, cabe aqui
ressaltar em que consistem um Curso de Pedagogia e um Curso de Licenciatura. A Pedagogia
aprofunda-se nos estudos pedagdgicos, ja a Licenciatura forma docentes para 0s ensinos

Fundamental ¢ Médio. Como cita Libaneo (2008, p. 39), “todo trabalho docente é trabalho



pedagogico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. ” Dessa forma, podemos
inferir que esse autor defende que a atuagdo do pedagogo e a do professor tém especificidades
que uma formacao Unica nao conseguiria abarcar.

Ao estabelecer as fungdes do pedagogo, no Art. 4°, as DCNs orientam a formacao do
professor e do profissional pedagogo para atuar em outros espacos, ou seja, propdem a
formacdo de um “superprofissional”, como afirma Libaneo (2006, p. 847). A partir de nossa
experiéncia, como professores do curso de Pedagogia, constatamos que 0s saberes necessarios
para o exercicio de tais atividades profissionais, de professor e de pedagogo, implicam alguns
saberes diferenciados. Especialmente, as praticas educativas na Educacdo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental necessitam, hoje, de profissionais capazes de atuar em um
contexto escolar cada vez mais exigente.

Nesse sentido, de acordo com Libaneo (2008 p. 40), a formacdo dos docentes deve
acompanhar as mudancas ocorridas na sociedade que,

[...] presentemente, ante novas realidades econ6micas e sociais,
especialmente os avangos tecnoldgicos na comunicagédo e informagao, novos
sistemas produtivos e novos paradigmas do conhecimento, imp8em-se novas
exigéncias no debate sobre a qualidade da Educacdo e, por consequéncia,
sobre a formacéo de educadores.

Diante do exposto, constatamos que ndo ha consenso em relacdo a atuacdo do
pedagogo e, consequentemente, no que concerne a sua formacdo. E possivel perceber que o
Curso de Pedagogia passou por recorrentes transformacdes, porém as DCNs revelam que a

crise de identidade do pedagogo ainda se mantém.

As TICs nas DCNs

No que se refere as TICs, no Art. 5°, inciso VII das DCNs, prevé-se que o egresso do
Curso de Pedagogia devera estar apto a “[...] relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a Educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas”.

Ao estabelecer que o pedagogo deva ter “dominio” das TICs para promover
aprendizagens significativas do aluno, as Diretrizes indicam que a sua formacéo deve incluir o
saber e o0 saber fazer a elas relacionados. Ter dominio significa ter autoridade, ter possesséo.
Isso supde uma formacéo tecnoldgica que ndo se restrinja a aprendizagem técnica, mas que

inclua a capacitacdo pedagdgica.



Quanto ao Art. 6° das DCNs, em que se trata da estrutura do Curso de Pedagogia,
fica estabelecido que devam estar presentes a decodificacdo e a utilizagdo de cddigos de
diferentes linguagens utilizadas por criancas, além do trabalho didatico que traga conteudos
pertinentes ao ensino nos niveis para 0s quais se destina essa formacdo, como também
questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade. No contexto do exercicio profissional,
escolares e ndo escolares, 0 saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa
deverdo estar articulados. Desse modo, embora ndo esteja explicito, é preciso lembrar que a
linguagem digital € uma das formas de linguagem, que ao nosso entendimento deverdo estar
presentes na formagéo.

As Diretrizes preveem, além de um “nucleo de estudos basicos”, um “nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos”, voltado as areas de atuacdo profissional. Esse
espaco sera destinado a investigacdes sobre processos educativos e gestoriais em diferentes
situagBes institucionais; avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade; estudo, anélise e avaliacdo de
teorias da Educacédo, a fim de elaborar propostas educacionais consistentes e inovadoras.

Também esté previsto, no Art.6%1II das DCNs, um “nucleo de estudos integradores”
que proporcionara enriquecimento curricular e compreendera a participacdo em seminarios,
iniciacdo cientifica, em atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, que promovam a
aprofundamentos, diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos
pedagdgicos e atividades de comunicacéo e expressao cultural.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, com carga horaria minima de 3.200 horas,
incluiré disciplinas, seminarios, atividades de natureza predominantemente tedrica, préaticas de
docéncia e gestdo educacional, atividades complementares, trabalho de conclusédo de curso,
atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, e outras atividades. Desse
modo, as Diretrizes indicam a necessidade de formacdo para as TICs, além de nos permitir
vislumbrar espacos na estrutura do curso em que elas poderéo ser inseridas, lembrando que

elas abrem multiplas possibilidades de enriquecimento e aperfeicoamento.

As TICs nos projetos pedagdgicos dos cursos analisados

O Projeto Politico Pedagdgico € uma organizacao especifica do trabalho pedagdgico
visto em seu todo, e a escola é um lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo do projeto

educativo e precisa organizar o trabalho pedagdgico embasado em seus alunos, assumindo



responsabilidades e iniciativas para “fortalecer as relagdes entre escola e sistema de ensino”
(VEIGA, 2004, p.12-14).

Segundo a autora, quanto ao significado, o Projeto Politico Pedagogico é o que se
planeja, a intencdo de fazer, de realizar, buscando, também, o que se tem e 0 que é possivel,
mas ainda uma forma de antever o futuro além do presente. O projeto deve ser construido,
constituido e vivenciado por toda a comunidade educativa da escola. Assim, o Projeto Politico
Pedagogico € indissociavel da permanente reflexdo e discussdo dos problemas da escola,
tecendo alternativas viaveis para efetivar uma intencionalidade, para possibilitar uma vivéncia
democrética na comunidade, que objetive o exercicio de cidadania, nas dimensdes politica e
pedagégica da escola e intentando estruturar melhores relacbes de competitividade,
corporativas e autoritarias.

Para a autora, ter uma nova organiza¢do da escola supde “ousadia para os
educadores, pais, alunos e funcionarios”, e, por isso, a necessidade de um Projeto Politico
Pedagdgico bem construido, que alicerce pressupostos de teorias pedagdgicas criticas e
viaveis para solucionar problemas de Educacdo e o ensino na escola.

Os Projetos Pedagogicos — PP, dos dois cursos de Pedagogia em estudo se organizam
a partir e em torno de pressupostos e principios fundamentais que tém como fundamento as
DCNSs/2005. Esses documentos ressaltam a docéncia como principio de formacdo do
pedagogo para atuar em diferentes setores, em ambiente escolar e ndo escolar. Para essa
atuacdo, o curso deve promover a compreensao das bases historicas, politicas, sociais e
culturais de seu campo de formacdo e atuacdo, e apropriar-se do processo de trabalho
pedag6gico mediante uma analise critica da sociedade e da realidade educacional brasileira.

As propostas contempladas nas DCNs/2005 apoiam-se, ainda, na permanente
articulacdo entre formacao tedrica e pratica e no didlogo com os limites e 0s novos campos de
saberes, de modo a fazer frente as demandas da sociedade quanto a educa¢do. Os principios
observados nos projetos pedagogicos analisados apontam que esse profissional deve ser
preparado para atuar na sociedade em constante evolucdo, marcada, hoje, por um vertiginoso
avanco tecnoldgico. Dessa forma, a preparacao para apreender e agir nos espagos escolares e
ndo escolares pressupde novos campos de saberes da pratica pedagdgica ante as demandas
sociais e 0 aproveitamento dos recursos disponibilizados, entre eles, as TICs.

Os Projetos Pedagodgicos dos cursos em estudo, ao caracterizarem o profissional
egresso, destacam “o desenvolvimento da autonomia intelectual necessaria ao exercicio da
docéncia e da gestdo democratica”, como um profissional da Educacdo “critico, criativo e

ético, capaz de compreender e intervir na realidade e transforméa-la”; “ter a capacidade de



produzir, sistematizar e socializar conhecimentos e tecnologias,” buscando “assimilar as
novas demandas e os novos desafios colocados & Educacdo escolar e ndo escolar e a
sociedade”; a constatacdo de que o desenvolvimento profissional supde “a inovacdo das
formas sistematicas de Educacdo escolar e ndo escolar”; “a apreensdo e a valorizacdo de
diferentes linguagens manifestas nas sociedades contemporaneas e sua funcdo na producéo
do conhecimento”; “o dominio de processos e meios de comunicagdo em suas relagdes com
0s problemas educacionais”; buscar o “desenvolvimento de metodologias de ensino
alternativas com materiais pedagdgicos que considerem a utilizacdo das tecnologias de
informacé&o e da comunicacao”. (grifos nossos)

Assim, de acordo com esses documentos, 0 pedagogo podera atuar na organizagdo de
sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares e ndo escolares e na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, e atuacdo docente e técnica em

areas emergentes no campo educacional, em fungdo dos avancos teoricos e tecnoldgicos.

As palavras ressaltadas anteriormente, na descricdo do perfil do egresso do Curso de
Pedagogia - tecnologias, inovacéao, diferentes linguagens, meios de comunicacéo, tecnologias
de informacdo e da comunicacdo - marcam a presenca das TICs e as indicam como
possibilidade de criacdo e apropriacdo de diferentes linguagens imprescindiveis na formacéo
de professores, diante das necessidades atuais.

Como salienta Kenski (2007, p. 19), no exercicio de uma “fungdo ativa na
sociedade”, vinculado ao poder da informagdo e conhecimentos, o professor, na sala de aula,
com o uso das tecnologias como suporte, define as relacdes de conhecimento e ensino, e 0
poder do professor exercido para aprendizagem dos alunos, na forma de explorar as
tecnologias. Completa Stahl (2001, p. 302) que os professores estabelecam a quem servem as
novas tecnologias, e s entdo fazer das mesmas um uso consciente e sensato.

Entretanto a efetivacdo do proposto sé sera realizada se o professor formador assumir
o0 Projeto Politico Pedagogico (PP) como norteador de sua pratica pedagdgica. Com relagéo as
TICs, é o professor quem define quando, por qué e como utilizar o recurso tecnolégico a

servigo do ensino-aprendizagem na sala de aula e em outros contextos.

As TICs nos planos de ensino

De acordo com a matriz curricular da IES B, ndo ha disciplina obrigatéria
contemplando as TICs. Ha a disciplina optativa - “Introducgdo a Informatica na Educagdo”-,

que ndo é oferecida desde 2007, segundo dados da secretaria. Constatamos, também, a
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presenca da disciplina optativa “Introdug¢do a Educacdo a Distancia”, ofertada no segundo
semestre de 20009.

A disciplina “Introduc¢do a Informatica na Educag@o”, com carga horaria total de
60h/a, € justificada pela presenca das TICs no contexto social mais amplo e no contexto
escolar, pela ampliagdo da Educacdo a Distancia e pela producdo de recursos digitais e
multimidias com propdsito de apoiar o ensino. Tem como ementa

[...] a presenca das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo nos
diversos espacos sociais e as implicacbes na formacdo e atuacdo dos
educadores. Experiéncias do uso das NTICs nos processos educativos:
presencial e a distancia. Politicas atuais no campo das novas tecnologias e
seu uso no campo da Educagéo (PP IESB).

“Introducdo a Educagao a Distancia” ¢ uma disciplina justificada pelo crescimento da
EAD em ambito mundial e a necessidade de atualizacdo dos profissionais da area para atuar
em administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional. A sua
ementa prevé “Discutir questdes relacionadas a crise da Educacao e a tecnologia educacional
como uma proposta para saida da crise, especialmente a contribui¢cdo da EAD na formacao de
professores”.

Na IES A, ha uma disciplina obrigatoria intitulada “Tecnologias de Comunicagéo e
Informacdo Aplicadas a Educa¢do”, no sexto periodo, oferecida a partir do primeiro semestre
de 2010, conforme consta da matriz curricular dessa Instituigdo. Essa disciplina, com carga
horaria de 66h/a, tem como ementa a

[...] analise do processo de comunicacgdo, de informagéo e de tecnologias no
contexto sociocultural da pds-modernidade; o impacto das novas linguagens
tecnoldgicas: informatica e meios de comunicagdo; a utilizagdo dos recursos
e inovagdes tecnolodgicas no ensino convencional, na Educagéo a distancia e
na Educacdo ndo escolar; a importancia da leitura e da escrita na sociedade
atual; analise de programas educativos em transmissfes televisivas e em
redes de computadores e, Tecnologias e Politicas Publicas especificas no
Brasil: TV Escola e PROINFO (PP IES A)

Em busca da presenca das TICs como recursos usados nas demais disciplinas,
procuramos verificar em que momentos e situagcbes nos planos de curso estavam
contemplados as tecnologias de informacdo e comunica¢do. Fomos além da proposta do
questionario. Para tal, consultamos 96 planos de ensino, sendo 29 de disciplinas obrigatorias e
19 optativas, totalizando 48 disciplinas na IES B e 48 disciplinas obrigatorias na IES A.

Os dados referentes as TICs como recursos usados pelos docentes estdo sintetizados

na Figura 1.

FIGURE 1 — Resources which are registered in the plans.
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Source: data from the teaching plans/software

Os recursos mais citados foram retroprojetor com (68,8%), projetor multimidia
(60,4%), TV/video (65,6%), TV/DVD (58,3%), textos reproduzidos (53,1%), computador
(51,0%), cartazes (52,1%), jornais (54,2%), revistas (54,2%), e aparelho de som (13,5%). Em
16,7% dos planos, recurso algum foi citado. Na IES A, em 100% dos planos consta o
retroprojetor, o projetor multimidia, TV/video, textos reproduzidos, computador, cartazes,
jornais e revistas como recursos.

Outros recursos foram citados em menor nimero, (2%), como o album seriado e
documentério, e com (1%), o livro didatico, periddicos, sucatas e brinquedos.

Além da utilizacdo das TICs como recursos, verificamos, também, se elas constituem
temas de estudo em alguma disciplina. De um total de 48 disciplinas que compbem o
curriculo do curso da IES B, ha trés - Psicologia da Educacdo |, Didatica I, e Didatica e
Metodologia de Ciéncias na Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
cujos conteudos contemplam, de alguma forma, as tecnologias.

O plano de curso da disciplina Psicologia da Educacéo | apresenta duas referéncias
bibliograficas, “Walden II: uma sociedade do futuro”, e “Tecnologia do ensino”, de Burrhus
Frederic Skinner, ao tratar do comportamentalismo no Behaviorismo Radical, pretendendo
analisar limites e possibilidades do conhecimento das teorias psicol6gicas para a compreensao
dos processos de ensino-aprendizagem. Embora seja abordada a questdo de tecnologia no
ensino, pela natureza da disciplina, supomos que a discussdo ndo seja em torno das
tecnologias de informacgdo e comunicacao.

Na disciplina Didética I, ha uma unidade denominada “Didatica e a Tecnologia de
Ensino”, que trata sobre a Educacdo na sociedade de informacdo, novas tecnologias e
ambientes educativos, experiéncias alternativas para o ensino, e o trabalho interativo e novas
abordagens da comunicacao em sala de aula.

Em Didatica e Metodologia de Ciéncias na Educacgédo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, ha, também, uma unidade denominada “As relagdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e cultura e o ensino de ciéncias na Educacéo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental”, que traz como tOpicos as caracteristicas das relacOes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e cultura; ciéncia e ideologia; ciéncia, tecnologia e ensino na formagéo
docente e de estudantes na Educacdo bésica.

Na IES A, ha 8 (oito) disciplinas que consideram as tecnologias nos planos de curso,

sdo elas: Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, Topicos Especiais
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em Pedagogia, Fundamentos e Metodologia da Educacéo de Jovens e Adultos, Alfabetizacéo
e Letramento, Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias, Oficina de Recursos
Didaticos, Literatura Infantojuvenil, e Comunicacéo Assistiva Il — Braille.

A disciplina de Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
apresenta uma unidade que se refere a pratica da producgdo textual, alfabetizacdo digital, e o
uso de softwares educacionais na escrita, com interpretacdo de linguagens e criacdo de novas
formas de expressao, assim como atividades orientadas e de leitura e escrita on-line e off-line.

Na disciplina Topicos Especiais em Pedagogia, as tecnologias estdo inseridas em
uma unidade que se refere aos paradigmas da inclusdo escolar, abordando a Educacéo
inclusiva e tecnoldgica, e a incluséo digital como forma de inclus&o escolar.

Entre os objetivos especificos da disciplina Fundamentos e Metodologia da
Educacdo de Jovens e Adultos, encontra-se este: “pesquisar a aplicagdo das tecnologias
educacionais e ensino a distdncia na Educagdo de jovens e adultos”. Na unidade “Aplicagdo
de tecnologias educacionais e ensino a distancia na EJA”, sdo tratados os seguintes temas: 0S
caminhos a serem seguidos pela Educacdo de jovens e adultos na atualidade, a EJA mediada e
ndo mediada pelas tecnologias de informacéo e comunicacdo, os limites e as possibilidades da
EJA mediada pelas TICs.

Na disciplina Alfabetizacéo e Letramento, consta o item alfabetiza¢éo tecnolégica do
professor em uma das unidades. Ja em Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias,
um dos objetivos especificos € “capacitar para utilizacdo de tecnologias voltadas para o ensino
de ciéncias”, e, no conteudo programatico, o item a utilizagdo de recursos audiovisuais, no
uso de recurso tecnoldgico versus recurso pedagadgico.

Na disciplina de Oficina de Recursos Didaticos, abordam-se, na unidade “Contando
historias e ensinando”, os jogos pedagogicos eletronicos, o livro digital e a elaboracdo de
histéria com recursos digitais.

Em Literatura Infantojuvenil, na unidade “Historias animadas”, sdo discutidas,
analisados e utilizados para producéo, softwares de criacdo, de animacdo, hipertexto e obras
literarias infantojuvenis digitalizadas.

Em Comunicacdo Assistiva Il — Braille, o objetivo pressupde conhecer os recursos e
ajudas técnicas importantes para o desenvolvimento e a vida escolar do deficiente visual por
meio de softwares educacionais.

Dessa forma, pudemos constatar a presenga das TICs em algumas disciplinas que
compdem o curriculo do Curso de Pedagogia das IES pesquisadas, quer na forma de contetdo

de ensino, tanto em disciplinas de formacdo béasica, como em disciplinas de formacéo
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especifica e de didatico-metodoldgica, e também, como recurso didatico-pedagdgico. Ainda
que as TICs ndo constituam tema de estudo especifico de disciplinas, ndo podemos negar a
sua presenca, 0 que, de certo modo, representa um avanco no sentido de formar um pedagogo
inserido no seu tempo.

Macedo (2007, p. 25-26) entende que séo subsidios fundamentais, na configuracéo
do curriculo, o conhecimento e os valores orientados para uma determinada formagéo.
Segundo o autor, o curriculo se dinamiza na pratica educativa ndo sendo apenas um “‘artefato
burocratico”, em que se expressa um arranjo de conhecimentos, métodos e atividades. Dessa
forma, na pesquisa em questdo, verificamos a presenca das TICs nesses documentos,
entretanto a efetivacdo do trabalho com as TICs e sobre as TICs se dara na pratica educativa,

como assegura Macedo.

Das DCNs ao olhar dos formadores

Nesta secdo, trazemos os resultados de uma questdo do roteiro da entrevista
semiestruturada, na qual foi feita uma transcricdo de um trecho das DCNs, em que se
apresentava uma atribui¢cdo do pedagogo para que 0s sujeitos se posicionassem em relacdo a
ela. Vamos a questao:

E sabido que cabe ao pedagogo, segundo a resolucdo CNE/CP 1/2006, [..] a
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares. O que vocé pensa a respeito?

A producdo e a difusdo do conhecimento supde o uso das TICs. Além disso, essa
atribuicdo aponta para a necessidade de que o pedagogo seja capaz de difundir e produzir o
conhecimento tecnolégico do campo educacional.

De um total de 15 entrevistados?, apenas oito docentes responderam diretamente a

essa questdo, trazendo contribuicdes que revelam olhares diversos a respeito dessa tematica.

A producdo e a difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional:

uma questdo de concepg¢do de homem, de ciéncia, de ensino

Um dos entrevistados considera que, para tratar o0 ambito da producdo e difusdo do

conhecimento do campo educacional, é necessario analisar as tendéncias predominantes em

2 As falas dos entrevistados sdo transcritas em itélico.
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cada época. Segundo ele, dependendo do conceito de ciéncia e de tecnologia, os modos de
ensinar, os objetivos de ensino variam:

[...] Se antes, nas teorias tradicionais, havia um projeto de civilizacao claro
- 0 homem racional, cientifico, e autbnomo, as teorias criticas e pds-criticas
colocam um pouco em divida esse objetivo, mesmo essa possibilidade, esse
ponto de vista de que o sujeito € racional. De modo que falar de ciéncia e
tecnologia no campo educacional, é impossivel sem a clareza de que as
concepgdes tedricas nesse campo tratam de modo diferente a questdo de
método de ensino, de apropriacdo, de ciéncia e tecnologia em sala de aula.
Nenhuma delas nega a importancia de saber ensinar, mas elas ddo énfase
diferente no que ensinar e por que ensinar. [...] De forma que falar sobre
difusdo e producédo do campo cientifico e tecnoldgico na area educacional
sempre choca um pouco com essas tendéncias. (P30E)

Esse formador mostra um aspecto importante que nos conduz a pensar gue,
subjacente as propostas pedagogicas, aos referenciais legais, as politicas publicas, ha sempre
uma concepcdo de homem, de sociedade e de ciéncia. Dai a importancia de um estudo critico
e consistente dos pressupostos que embasam esses referenciais, para que o pedagogo, a quem
cabe produzir e difundir o conhecimento cientifico-tecnoldgico tenha autonomia para fazer as
suas escolhas.

Em relacdo as TICs, o entrevistado pondera que o trabalho com as TICs pode ocorrer
em um modelo tradicional de ensino ou em um modelo no qual os alunos sédo expostos a
situacOes problematizadas:

[...] o que tenho percebido na minha experiéncia, que inclusive passa pela
EAD, ¢é que vocé pode tanto utilizar-se de dispositivos tecnolédgicos, por
exemplo, o computador, softwares, etc., no ensino, em uma concepcao
bastante tradicional - de que o conhecimento é um dado pronto e deve ser
transmitido, por meios mais avancados tecnoldgicos, como também tenho
encontrado experiéncias, em que por meio da tecnologia problematizam-se
conteudos e conhecimentos junto aos alunos. (P30E)

A producdo e a difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional:

uma questdo de formacéo

O entrevistado P30E apresenta alguns problemas em relagéo a funcdo do pedagogo -
tanto de ordem técnica, como os relacionados a formacdo dos futuros profissionais e as
praticas dos formadores:

[...] a computacdo evoluiu também para a interagdo, a Internet contribuiu
para isso, ainda que o Brasil sofra com problemas de falta de banda, falta
de velocidade, dificuldade de acesso para muitas pessoas. [...] nesse sentido
parece-me importante, diante dos rumos que a Educacgéo vai tomando na
direcdo do virtual, é dar e trabalhar esta formac&o junto aos docentes e aos
futuros docentes. [...] Na verdade, a formagdo pedagégica dos docentes,
para o uso de TICs é, e sempre foi muito mais intuitiva. (P30E)



15

E continua enumerando algumas dificuldades dos formadores e afirma que 0s cursos
ndo tém se preocupado muito com a formac&o do aluno e do préprio formador:

[...] N&o acredito que 0s cursos tenham preocupacdes maiores com isso, iSso
aparece muito quando a gente tem que fazer algo, como agora mais
recentemente, preparar cursos das disciplinas que nds damos
frequentemente, para a oferta na Educacdo a distancia. Entdo, ha muita
dificuldade dos nossos professores, inclusive para mim, em preparar um
curso para o ambiente virtual de aprendizagem, dado que estamos muito
acostumados ao ambiente presencial. E o que funciona no presencial néo
ocorre do mesmo modo no ensino a distancia. Nés temos que ter outra
I6gica de redacdo, outra I6gica de proposicao de atividades, outra l6gica de
tirada de duvidas, e para isso, as vezes, nds sofremos bastante. (P30E)

Esse mesmo entrevistado levanta uma questdo importante em relacdo a producdo e
difusdo do conhecimento, envolvendo, ainda, os proprios formadores

[...] ndo hd, no Ensino Superior brasileiro, a pratica de redigir os proprios
cursos no ensino presencial. No Brasil, os professores trabalham muito, no
Ensino Superior, com textos de outros autores, e as vezes capitulos, artigos,
0 que é rico sob um ponto de vista, porque o aluno entra em contato com
diversos autores, mas para o docente que ministra o curso, denota que ele
proprio ndo tem o curso dele escrito. [...] e, como ele ndo redige o préprio
curso, na hora de produzir para a EAD, ele ndo tem um texto pronto. Entéo,
é como se ele estivesse redigindo seu curso pela primeira vez, e ele ja d& a
disciplina, as vezes, ha vinte anos, quinze anos. (P30E)

Esse aspecto expressado pelo entrevistado permite-nos observar que 0s proprios
formadores ainda ndo estdo preparados para uma apropriacdo das possibilidades que as
tecnologias abrem para a producdo e difusdo de conhecimentos. A formacédo vai se dando, a
medida que os professores se veem diante de situaces que os desafiam.

O entrevistado sugere que a existéncia de disciplinas que preparem os alunos para
lidar com as tecnologias pode ser util, incluindo o aluno em atividades de produc&o.

[...] Eu tenho visto algumas experiéncias, mais em escolas particulares do
gue publicas, do Ensino Superior, até dos alunos de Pedagogia produzir
paginas na Internet, de fazerem historias, tem um nome para isso, webquest,
para historias em projetos especificos, e isso faz com que o aluno aprenda a
fazer alguma coisa concreta, muitas vezes, utilizada no estdgio, e nas
proprias escolas onde eles estdo estagiando. Se conseguir criar disciplinas
com essa feicdo, a aprendizagem sera evidentemente mais significativa para
os alunos. (P30E)

Ainda sobre a formacdo, alguns entrevistados fazem referéncia aos projetos
pedagdgicos dos cursos e a utilizacdo das TICs pelos formadores. Reconhecem que ndo ha
uma preocupacdo explicita de tratar a presenca das TICs na sociedade e nos espagos escolares,
nos cursos de formacao inicial e continuada:

[...] Os projetos pedagdgicos de licenciatura principalmente, salvo algumas
raras excecoes, ndo se atentam para essa questao da utilizacdo das TICs, na
formacdo inicial dos alunos. [...] como uma disciplina optativa, elas ndo séo
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inseridas no curriculo como uma disciplina obrigatéria, entdo se o aluno
ndo tem isso na formacdo inicial, depois, 0 proprio espacgo de trabalho ndo
propicia, ele vai ter muitas dificuldades, [...] cada vez mais as tecnologias
estdo mais adiantadas, mais sofisticadas, [...] e é necessaria uma formacéo.
(P40E)

Entretanto esse pensar ndo é consensual, o professor P15E, em relacéo ao curriculo e

ao papel do formador tem uma posicao diferente do entrevistado anterior, quando argumenta

que existem disciplinas que se preocupam com a questdo das TICs, mas afirma que nem todos

os formadores devem ter essa perspectiva, pois hd outras formas de producéo e difusdo de

conhecimentos:

[...] no conjunto da formacéo do pedagogo, isso tem que ser garantido, ndo
quer dizer que todos os professores tenham de fazer [...] a producdo néo
quer dizer que todas as disciplinas e componentes curriculares tenham que
lidar nessa perspectiva, o aluno deve buscar de acordo com o estilo e
interesse, por meio de disciplinas optativas, nos laboratorios, [...]
experiéncia que ele vai ter com os professores, 0 proprio caminho que ele
vai escolher para fazer suas pesquisas que podem envolver muita ou pouca
tecnologia, [...] contemplado nos curriculos de formacdo. Temos aqui na
Pedagogia disciplina ligada a tecnologia e Educagéo, Educagéo a distancia,
etc. [...] a producdo e difusdo do conhecimento ndo tem fim no campo
educacional, [...] faz parte dessa formacdo continua, ja no ambito da
formacao profissional [...]. (P15E)

O professor P9E argumenta que todo educador deve estar preocupado com a

construcdo e a difusdo de conhecimentos e, para isso, as TICs sdo aliadas:

[...] cabe, sim, a todo educador, ndo abandonar essa posi¢do, porque 0
professor como um construtor de conhecimento, conhecimento coletivo junto
aos alunos, ele tem, sim, que estar atento para isso, e principalmente, ndo
ficar ligado somente ao sentido do recurso tecnolégico e vice-versa. [...].0
pedagogo deve estar atento para a construcédo do conhecimento e, para isso,
0s recursos tecnologicos serdo facilitadores e ndo o foco de sua atencéo.
(POE)

O entrevistado P8E lembra uma questdo vinculada ao exercicio da fungdo do

pedagogo na escola. Na verdade, um desvio de atribui¢des, ao executar tarefas que nao

constituem o cerne do seu trabalho e que, muitas vezes, o impedem de ser agente de producéo

e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico no espaco escolar

[...] a funcdo do pedagogo acaba se tornando quase de um ajudante da
direcdo, [...] em que ele ndo tem o tempo para fazer os trabalhos
pedagdgicos, nem para desenvolver programas de pesquisa, de implementa-
los [...] Seria muito interessante que cada escola tivesse seu pedagogo, e
que cada pedagogo tivesse o seu devido tempo para poder ali implementar
seu trabalho, que é de grande importancia, em uma escola que tenta
oferecer uma Educacéo de qualidade. (P8E)

Um dos entrevistados percebe os recursos tecnolégicos como meio para 0 campo

educacional e estimulo na pratica pedagogica em sala de aula. O profissional da Educagéo, em
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processo de formacg&o, devera ser estimulado para avaliar e utilizar novos recursos, além do

computador e projetores multimidia

[...] nos contextos atuais, € fundamental o uso das tecnologias no campo
educacional. Isso j& vai preparando o aluno e o estimulando para atuar na
sala de aula. [...] na préatica pedagégica, o professor ndo pode mais
centralizar-se apenas no livro escrito, quadro negro e giz. E necessario
estar plugado no uso das tecnologias para saber como e quando usa-las em
sala de aula. [..], as tecnologias ndo se referem unicamente aos
computadores ou projetores de multimidia; [...] recursos tecnoldgicos mais
amplos e variados, ambientes virtuais de aprendizagem, televiséo, o projetor
de slides, entre outros. (P18E)

A producdo e a difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional:

uma questao de politicas publicas

Dois entrevistados, ao discutirem a questdo, apontam para problemas associados as

politicas publicas:

[...] o problema é que o Estado ndo tem dado condi¢des de formar
professores [...] € o Estado que ndo tem uma politica de formacé&o inicial,
que ndo tem uma politica de formag&o continuada e ndo tem uma politica de
implantag&@o da informatica nas escolas, e principalmente ndo da condigdes
de o professor trabalhar com as TICs. (P38E)

Esse mesmo pensar é compartilhado pelo professor PA0E

[...] A formacdo pedagdgica do docente, percebo que é precaria, desde a
formacao inicial e, depois, a formacdo continuada também, sdo acgdes
pontuais muito organizadas pelo Estado, pela rede estadual, pela rede
municipal, mas eu vejo que sdo ac¢des assim fragmentadas, superficiais
também e os cursos de formacao inicial tém deixado muito a desejar. (P40E)

[...] acho que essa histéria do Conselho Nacional da Educagéo de sugerir o

uso, que eles tém que fazer um levantamento das possibilidades do povo
brasileiro, se nos ainda temos um nUmero enorme de brasileiros
analfabetos, ou semianalfabetos, como nds vamos integrar essas pessoas, no
meio da tecnologia no meio da informatica, e no meio dessa comunicacio
tdo moderna. [...] sugerir é uma coisa, temos que listar possibilidades,
(P12E).

[...] Entdo, a lei é bonita, mas a lei, 0 governo precisa investir mais em
projetos dessa natureza. [..] mas é uma politica que vem e acaba
(referindo-se ao projeto “X”), e vem outra, ndo existe uma politica
constante, permanente de formacdo do professor e de difusdo para os
alunos. (P12E)

Além das politicas publicas, nessa mesma direcdo, os entrevistados P12E e P12E

referem-se ao distanciamento das propostas curriculares em relagéo ao contexto da populacéo
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brasileira e do contexto educacional, questionando a integracdo dos recursos tecnolégicos,
sem que a populacdo tenha condigdes, quer pelo acesso, quer pela formacao.

Considerac0es finais

Diante do exposto, pode-se inferir que todos os entrevistados que responderam a
questdo concordam que produzir e difundir conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares, é uma atribuicdo dos pedagogos,
conforme consta nas DCNs, no entanto apresentam olhares diferentes ao consideré-la. Alguns
a analisaram sob o ponto de vista das politicas publicas, outros, na perspectiva do curriculo do
curso e, ainda, outros focaram as condicdes de exercicio das funcdes de pedagogo no espaco
escolar. Indicaram dificuldades e desafios para que as TICs sejam incorporadas ao fazer do
pedagogo.

Chama-nos a atencdo o fato de que ndo ha consenso quanto a forma como as TICs
devem ser apropriadas no contexto da formacdo. Observa-se que, para alguns, ela deve
ocorrer em disciplinas especificas, optativas, pois nem todos os professores do curso devem
se ocupar dessa discussao. Para outros, deveriam existir disciplinas especificas, obrigatorias
que poderiam se constituir em espacos de producdo de conhecimento. Para outros, deveria ser
preocupacao de todos os formadores.

De qualquer modo, como consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia, Art. 5°,

[...] o egresso do Curso de Pedagogia deve estar apto a: relacionar as
linguagens dos meios de comunicacdo a Educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas
(CNE/CP, 2006, Art. 59).

A formagéo docente para o uso das TICs visa a possibilitar novos dominios, bem
como competéncias para desenvolver e produzir novos conhecimentos e metodologias nos
espacos escolares e ndo escolares.

Se a sociedade passa por um processo de transformagdo marcado pelo
desenvolvimento das tecnologias de informacdo, os processos educativos para formar o
homem para viver nesta sociedade ndo tem como ignorar essa realidade. Nesse contexto, ndo
s6 0 uso das TICs, mas também o ensinar sobre elas parece-nos essencial nos cursos de

formacdo de pedagogos. Assim, ponderamos que um dos beneficios do uso das TICs na
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educacéo seja o desenvolvimento da autonomia do aluno, quando deixa apenas de reproduzir.
Para isso, é preciso redefinir o papel do educador, com a possibilidade de ele ser um
facilitador ou orientador, mediador, junto aos alunos na constru¢do do conhecimento. Esses,
muitas vezes, tém acesso mais rapido as informacfes e constroem o préprio caminho, ao
articular os saberes para enfrentar os desafios.

Assim, percebemos que as DCNs apontam para a presenca das TICs na formacéo do
pedagogo, e nas propostas pedagogicas dos cursos ha indicios de que a formacéo para as TICs
deva ocorrer, entretanto, nas propostas curriculares, a presenca, analisada a partir dos
documentos e de algumas falas, ainda parece timida. Como contetdo, aparecem em algumas
disciplinas especificas ou em unidades de outras, como em Didéatica, Metodologia do Ensino,
Literatura, Alfabetizacdo e Letramento. Como recurso, alguns deles estdo muito presentes,
como € o caso do projetor multimidia. Sabemos que os documentos sdo indicios, mas ndo
podemos ir muito além, porque temos consciéncia de que as propostas pedagdgicas e 0
curriculo ganham vida na pratica pedagogica.

Ainda que exista todo um clamor e, por parte de alguns pesquisadores, até uma
apologia em torno das TICs, a formacdo do pedagogo ainda estd num processo inicial de
apropriacdo. A escola, a medida que os alunos passem a ter acesso a informacgdo por outros
meios, devera ter outro papel. Concordamos com Libaneo (2011), que argumenta que esse
papel deva ser de sintese, de analise, de reordenacdo, de reestruturacdo das mensagens, de
modo que as informacdes possam ganhar significado pessoal. Contudo essa perspectiva
precisa estar presente nos cursos de formacdo. A escola objetiva situar o aluno na
contemporaneidade — difundir a técnica, difundir a tecnologia, utilizar-se delas para otimizar
as suas atividades, para tornar mais eficiente a aprendizagem, mas também tem o papel de

provocar o pensamento reflexivo e questionador.
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RESUMO

O objetivo principal deste trabalho é analisar os impactos da lei n°® 11.645 de 2008, no
enfrentamento a discriminacdo racial no contexto escolar, visto que com a implantagdo da
referida lei tornou obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena no
ambito de todo o curriculo escolar da educacdo basica, nos niveis Fundamental e Médio
seja ela publica ou privada. Nesse sentido, buscamos problematizar como de fato, esta
determinacdo tem-se constituido como dispositivo de enfrentamento ao preconceito e &
discriminacdo no contexto escolar, principalmente frente a questdo étnicorracial. Nesse
sentido, propomos discutir tal dispositivo para que distanciemos do contexto escolar, a
existéncia da recorrente supervalorizacdo da cultura eurocéntrica, por meio de praticas que
dificultam, (in)visibilizam e desqualificam as identidades étnicorraciais, tratando-as de
maneira estereotipada, a luz do curriculo turistico e assim levando negros/as a naturalizar
mecanismos de prdpria autonegacdo, persuadindo-os/as a aceitar e se adequar ao padrao
estabelecido. Buscamos provocar inquietacdes a fim de oportunizar reflexes acerca das
relacbes étnico-raciais no contexto escolar, visando nortear agdes pedagdgicas que
oportunizem que as criangas conhecam outras referéncias imprescindiveis na sua
construcdo intelectual, social e histérica da humanidade. Assim, pensar para além da
hierarquizacdo cultural, de modo que brinquem, relacionem e convivam com diferentes
culturais sem hierarquizé-las. Portanto, objetivamos com o trabalho, assegurar que tais
discuss@es acerca de como a cultura étnicorracial tém sido abordada e problematizada nos
curriculos escolares a partir da lei, provoquem inquietamentos em futuros/as profissionais
da educacdo escolar, para que se reconhecam enguanto sujeitos ativos, capazes de enfrentar
0 preconceito e & discriminacdo de natureza étnicorracial por meio de préaticas pedagdgicas
que contemplem didlogos e rodas de conversa acerca da tematica, conscientizando sobre
nogdes de respeito e cidadania, além de desnaturalizar ludicamente o preconceito racial
existente em simples discursos, discutindo com as criancas a importancia de conviver com
diferentes culturas.

PALAVRAS-CHAVE: Discriminagio Etnicorracial; Contexto Escolar, Profissionais da
eEducacao.
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Resumo

O interesse pela temaética referente a importancia do brincar dentro e fora da escola surgiu
mediante a sistematizacdo de um projeto pedagdgico para ser aplicado como atividade de
ensino a graduandxs 1° ao 7° Pedagogia da Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de
Uberlandia/UNIPAC no 2° semestre/2015. Percebemos a necessidade de trabalhar acerca
do brincar dentro e fora da escola, visto que o brincar € um dos atos mais antigos
praticados pelo homem, sendo um movimento cultural essencial para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e motor do ser humano. O brincar segundo (RECNEI v.3, 1998),
oportuniza a construgdo e reconstrucdo da cultura num movimento onde as criangas
resignificam o mundo que as cerca, no desajuste dos padrdes ja conhecidos e parti a
atribuir sentido segundo suas ideias, sua identidade, seus conhecimentos e suas relagdes,
sejam elas com outrxs dentro de contextos escolares, sejam elas mediante a interacdo
ludica com mundo a sua volta. Nesse sentido, o projeto buscou problematizar o papel dos
professores para com brincar, pois se as criancas ndo brincam, correm o risco de ficarem
diminuidas nas suas capacidades de manifestacdo, de criagdo, de (re) significacdo da
cultura. Com este projeto buscamos promover momentos e atividade que estimulem o
brincar adulto como processo criador, (re) significador e motor na promogdo de uma
educacdo inovadora, que consiga de fato dialogar com o puablico atual, com as culturas
negadas, com o multiculturalismo existente e as mais diversas realidades sociais que
existem e coexistem dentro e fora dos ambientes escolares. Portanto objetivamos com este
trabalho promover reflexdes e inquietagcbes em professores em formacéo, acerca de suas
praticas pedagdgicas, para que reconhecam a importancia do ato de brincar e do Iudico nos
ambientes escolares e para além deles, a fim de assegurar que ndo apenas busquem atender
o direito de brincar previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), mas que
contribuam, de fato, na formacgdo de seres humanos brincantes que redescubram a cada
instante suas habilidades, suas contribuicdes na resignificacdo da cultura e supere 0s
desafios do mundo que os cercam a luz do senso criativo, humano, inovador e
transformador.

Palavras-chave: Importancia do brincar; Movimento cultural, Profissionais da educacéo;
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RESUMO

O presente resumo originou a partir de debates e trabalhos realizados na disciplina de
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Jovens e Adultos. Durante as discussoes
levantamos problematicas sobre o que é a EJA, como se organiza e a quem se destina. A
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade do ensino, na qual oferece educagédo
para jovens e adultos que ndo conseguiram frequentar a escola na faixa etaria correspondente
a infancia e/ou adolescéncia por diversos motivos como socioeconémico, faltas de vagas ou
inadequac6es nos sistemas de ensino. Nessa modalidade apresenta um equivoco ao confundir
a EJA com ensino noturno, o que a define sdo as particularidades do publico atendido. Isso
ocorre porque geralmente a EJA é ofertada principalmente no turno noturno, pois acredita-se
que quem depende dessa modalidade de ensino sdo pessoas que ndo tém disponibilidade para
estudar em outros turnos. Mas, esse fato vem sofrendo mudancas ao evidenciar que a EJA
deve ser ofertada em outros turnos além do noturno, para atender todas as especificidades do
seu alunado. A Educacdo de Jovens e Adultos é regulamentada e garantida desde a
Constituicdo Federal de 1988, onde garante a educacdo para todos. A Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino Nacional (LDBEN) em seus artigos 37 e 38, que versa sobre a garantia do
direito a educacdo nessa modalidade de ensino. Com base nessas leis percebe-se que a
aprendizagem pode também ocorrer na juventude e na vida adulta. Pode-se dizer que o0s
individuos que ingressam nessa modalidade de ensino, sdo sujeitos sociais e culturais que
foram excluidos das instituicbes de ensino regular. Sdo homens e mulheres que por algum
motivo tiveram que se afastar das escolas e hoje em busca de melhores condi¢bes de vida
retornam as salas de aula. Contudo ndo é com qualquer idade que pode frequentar as salas da
EJA, existe uma idade minima para cada etapa: no Ensino Fundamental a faixa etaria é a
partir de 15 anos de idade e no Ensino Médio a partir dos 18 anos. Portanto, a Educacdo de
Jovens e Adultos é uma forma de garantir o direito a educacdo para aqueles cidaddos que ndo
tiveram como concluir ou até mesmo iniciar os estudos, oportunizando a eles novas vivéncias
e expectativas, resgatando assim a inclusdo desses sujeitos em muitos segmentos da
sociedade, no mercado de trabalho, e no campo da vida social social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de jovens e adultos, modalidade de ensino, educacéo
escolar.
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O vigente trabalho tem como objetivo estabelecer uma reflexdo a respeito dos métodos de
alfabetizacéo e a cultura da escrita na sociedade contemporanea. Na primeira infancia, a crianga
entra em contato com os cddigos da escrita e inicia-se no processo de alfabetizacdo. Segundo
FREINET, 1977 e FERREIRO, 1992, ha varios métodos de alfabetizacdo, dos quais podemos
ressaltar método sintético, analitico e o eclético, afinal, sdo os métodos que fundamentam a
estrutura educacional brasileira. No entanto, diante da diversidade metodoldgica existente,
observa-se que o alfabetizador encontra davidas quanto a escolha do mais apropriado para que a
crianca se aproprie da cultura escrita e, assim, seja capacitada a tornar-se um sujeito critico e
capacitado para atuar em sociedade. A cartilha, amplamente utilizada pelo método
tradicional(sintético), valoriza a ortografia perfeita, segue as regras gramaticais e baseia suas
atividades no exercicio mecanico de repeticdo, dessa forma, os textos ndo fazem sentido para o
alfabetizando. A crianca adquire a habilidade de leitura, no entanto, essa ndo garante a realizacéo
de tarefas mais complexas como a compreensdo e interpretacdo de uma obra literaria. Nessa
perspectiva, evidencia-se as diferencas metodoldgicas, no Brasil, sdo ainda mais acentuadas,
refletindo em uma pratica pedagdgica fragmentada e questionada. No método sintético,
primeiramente, ha um trabalho visando o dominio do alfabeto, seguido da construcéo das silabas,
das palavras, das frases e, por Gltimo, sdo apresentados os textos. Nesse método a crianca precisa
dominar cada uma das fases para entdo prosseguir. No método analitico, o objetivo é fazer com
gue a crianga compreenda o sentido de um texto, ndo ensina a leitura através da silabacéo,
deixando o aluno expor suas idéias, tendo como principal caracteristica a palavracéo (palavra por
palavra). O método eclético é definido como a fusdo dos métodos citados anteriormente e pode
ser considerado um dos métodos mais indicados pelas limitagdes apresentadas pelos mecanismos
sintético e analitico atuando de maneira isolada, pois explora as diferencas individuais dos
alfabetizandos.

Palavras chave: Método; alfabetizagdo; escrita.
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A contacdo de histérias € uma atividade de fundamental importancia nas escolas, pois,
transmite valores e ,consequentemente, conhecimentos. Por meio dessa préatica, 0S
educadores podem repassar as criangas tradicdes e costumes, reforcando a cultura local
e geral que permeia 0 meio em que ela vive. No entanto, para contar historias €
necessario saber que criar um ambiente agradavel, de encantamento, surpresa e emogao
é indispensavel, uma vez que, essa atividade tem um carater ludico e deve impressionar
a todos que a ouvem, despertando a imaginacdo, 0 gosto e o habito pela leitura. O
professor pode assumir a responsabilidade sobre o ato de contar historias, pois essa
atividade é inerente a natureza humana e importantissima na formacao de individuos
criticos, criativos e capazes de viverem socialmente. No entanto, apesar da contacdo de
historias estar totalmente vinculada ao desenvolvimento da sociedade, é curioso como,
atualmente, € laborioso fazer com que criangas e jovens desenvolvam o gosto pela
leitura, sendo necesséaria a utilizacdo de diferentes metodologias e recursos para
efetivacdo desse trabalho. Conforme foi dito pelo estudioso CHARTIER, 1998, o livro
constitui a base da sociedade de um povo e, a partir desse objeto, o leitor torna-se um
navegador. A contagdo de histérias € uma fonte inesgotavel de prazer, conhecimento e
emocdo, em que o ladico e o prazer sdo eixos condutores no estimulo a leitura e a
formacdo de alunos leitores. As histdrias, lidas ou contadas, possuem o poder de
transformar e ensinar, porém, para que isso ocorra de maneira eficaz atingindo os
objetivos do contador, é necessario que esse tenha desenvolvido internamente 0s
sentimentos de responsabilidade e sensibilidade para transmiti-las de forma natural e
encantadora. A escola ¢ um local de construgdo de conhecimentos e valores e a
contacdo de historias contribui na aprendizagem escolar dos alunos em todos os
aspectos, portanto, evidencia-se a importancia da presenca dessa atividade no ambito
escolar, incentivando essa pratica capaz de tornar o estudante em um sujeito social
atuante.

Palavras Chaves: Contagéo; Historia; Conhecimento.
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Este trabalho tem o objetivo de refletir o processo de aquisicdo da leitura na Educacéo
Infantil, que constitui a trama de um tecido que o aluno apresentara ao longo de toda sua vida
académica. De acordo com SILVA, 1995 e SOARES, 1999, o aprendizado da leitura ndo é
uma tarefa simples, pois exige uma postura critica e sistematica, uma organizacdo intelectual
por parte do leitor, requisitos que sé podem ser adquiridos com a pratica. O primeiro contato
da crianca com um texto é realizado oralmente, quando o os familiares ou outros adultos
responsaveis contam-lhe ou leem os diversos tipos de leituras. A crianca passa a interagir com
as historias, faz a primeira leitura e ,a partir das impressdes retidas no seu subconsciente, ela
torna-se um sujeito capaz de observar e refletir os detalhes, os personagens ou recorda de
fatos que constituirdo a sua identidade, compreendendo melhor as rela¢6es cotidianas. Outro
fato relevante é o vinculo afetivo que se estabelece entre o contador das historias e a crianca.
Nesse sentido, é importante que a crianca tenha acesso a diversidade de textos, pois cada um
deles possui uma estrutura e finalidade propria. Dessa maneira, € funcdo do professor de
Educacao Infantil apresentar uma perspectiva ladica e encantadora da trama na qual uma obra
é construida: as criancas associam a leitura a um “mundo magico”, que as tornam autbnomas
e capazes de explorar novas experiéncias. Portanto, a importancia de investir na leitura
durante a primeira infancia é fundamental para o amadurecimento e desenvolvimento da
crianga, para que, em seu futuro proximo, ela tenha uma percepgdo agugada e criativa para
desenvolver caracteristicas pessoais e profissionais diferenciadas, o que sustentard sua
evolucéo social.

Palavras-chaves: Leitura; infancia; educacao.
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O ENSINO BILINGUE NOS ANSO INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
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O acesso a lingua inglesa expande imensamente 0 mundo das criangas, 0 que possibilita
aos estudantes melhores escolhas nas escolas, nas universidades e em suas carreiras. Em
um ambiente em que ha a imersdo da segunda lingua, os estudantes aprendem
fundamentos de comunicacdo linguistica de forma mais rapida. As criancas pequenas
interagem com a lingua inglesa de maneira diferente dos adultos, pois esses precisam de
regras e ainda refletir sobre o que estdo fazendo, enquanto as criancas o fazem de
maneira natural. Nas primeiras fases da vida, o processo de aprendizagem ¢é
multifacetado. Inicia-se pela insercdo da crianca no mundo das relacdes, no qual ela é o
produto e produtora do conhecimento e das transformac6es cognitivas, afetivas, sociais
e historicas. Esse processo depende, essencialmente, da construcdo de significados e da
atribuicdo de sentidos. As areas da neurociéncia e da linglistica comprovam que a
aquisicdo da segunda lingua, logo na primeira infancia, auxilia para que as conexdes
neurais sejam mais afetivas, contribuindo ndo somente na area da linguagem, mas
também na da criatividade. Estudos mostram que as criangas bilinglies possuem maior
atividade neuroldgica, conseguem concentrar-se por mais tempo em determinada
atividade e possuem mais velocidade no processamento de informacdes. Nessa
perspectiva, aprender uma nova lingua constitui-se em um processo em que 0S
estudantes séo capazes de transpor o aprendizado de uma lingua para outra, melhorando,
assim, esse processo para ambos os participantes. Logo, o aprendizado bilingtie encoraja
as criancas a ampliarem seus horizontes culturais e permite que elas se relacionem, de
forma confiante, com pessoas culturalmente diferentes.

Palavras-Chave: Educacdo; Bilinguismo; Cultura.
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RESUMO

A presente pesquisa foi uma atividade avaliativa desenvolvida no terceiro periodo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de Uberlandia, na disciplina de
Curriculos e Programas referente as reflexes acerca do Curriculo na Educacdo Infantil.
Encontramos na pesquisa que as criancas se portam de diversas maneiras, dotadas de
originalidade na busca de se encontrarem e tornarem seres humanos com caracteristicas
préprias. As instituicbes de Educacdo Infantil desenvolvem propostas pedagdgicas que
auxiliam na contribuicdo de requisitos imprescindiveis para o aprofundamento de estudos que
viabilizem essa perspectiva. E através das relagbes existentes nos espacos sociais que as
criangas interagem, ou seja, 0s aspectos histdricos sociais, culturais, biolégicos, bem como os
fatores da natureza, interferem na sua capacidade de criacdo, idealizacdo, sonhos, persuaséo,
invencéo e decisdo, influenciando na sua formagéo enquanto cidaddos/as de direitos e fazendo
com que suas acbes sejam tomadas de atitudes modeladas pelo cotidiano em que vivenciam.
Apesar das criangas nascerem em um mundo concreto, elas aprendem com experiéncias
dando significados a vida, conhecem valores e constroem 0s seus modos de serem,
transformando os seus conceitos na medida da realidade que estdo inseridas, dotando-se de
“identidades” e autonomias Unicas, fundamentais para o exercicio de suas fungdes. A
modernidade trouxe um ganho significativo para a populacdo, tendo em vista o avancgo
tecnoldgico e a facilidade de manter-se sempre conectado e bem informado. Portanto, o
curriculo na Educacdo Infantil, deve valorizar as experiéncias das criancas, pois elas sdo
sujeitos sdcios historicos e culturais que ndo apenas assistam as mudancas sociais, mas, que
possam intervir e atuar nelas.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Educacao Infantil; Propostas Pedagogicas; Sociedade.
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RESUMO

Na atualidade, a sociedade tem responsabilizado a escola e o professor por grande parte dos
alunos terem a incapacidade de compreender textos simples, e de ndo desenvolverem
habilidade de interpretacdo, e de resolverem simples operacdes matematicas. Todavia
alfabetizar é um processo, pelo qual acontece de formas diferentes em cada individuo e o
contexto escolar é atende uma diversidade de alunos, com historias de aprendizagem, de
maneira que ndo é possivel tratar a todos os saberes, como se fossem Unicos. Diante disso
cabe ao professor/alfabetizador ser o mediador nesse processo, e propor novos desafios por
meio de atividades planejadas com critérios pedagogicos, para atendé-los em sua realidade.
Assim, aos poucos o0 aluno construird novos conhecimentos e melhor compreensdo daquilo
que foi ensinado. No entantoesses alunos deparam muitas vezes com a omissdo dos pais em
acompanhar seus filhos no cotidiano escolar, € preciso que 0s mesmos compreendam que
eles, antes mesmo de aprender a ler, possui uma antecipagéo de seu letramento e alfabetizagédo
no contexto familiare social, onde a leitura e a escrita facam parte de seu convivio. Assim
podemos entdo dizer que essa crianca ndo € um papel em branco, a vista que possui
compreensdo, de relacionar a escrita ao objeto por ela denominado ou visualizado. A vista
dissoa que escola e familia se complementam na tarefa da formacdodo aluno, se uma das
partesomitem, quanto a sua atribuicdio e 0 processo de ensino/aprendizagem fica
prejudicado.Nessa perspectiva cabe ao professor/alfabetizador entender qual metodologia
trabalhar, adaptar o que pode acrescentar em seu trabalho e sempre aperfeicoar aquilo que 0s
alunos compreendem. Nao sendo possivel negar que em um determinado momento se usa
esse ou aquele método, pois como ja foi dito ndo existe uma sala homogénea, cada aluno tem
seu tempo, sua maneira de aprender, o professor precisa ter essa sensibilidade e flexibilidade,
para transmitir os seus conteudos de forma que todos os alunos possam compreender e
assimilar, ndo apenas o que foi inserido dentro da sala de aula, mas que ultrapassem 0s muros
escolares, e que levem esse conhecimento agora sistematizado por todas suas vidas.

Palavras chave: Escola, ensino aprendizagem e alfabetizacéao.
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RESUMO

A presente pesquisa foi uma atividade avaliativa desenvolvida no terceiro periodo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de Uberlandia, na disciplina de
Curriculos e Programas. Este estudo foi realizado a partir das orientacfes didaticas contidas
no Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil / RCN (1998) — Volume 1:
Documento de Introducdo. Estes referenciais destinam-se aos/as profissionais da Educacéo
Infantil estejam eles em estabelecimentos de ensino pablicos e/ou privados. Inicialmente, o
documento apresenta a estrutura organizada em trés volumes: Volume 1: Introducéo, volume
2: Formacao Pessoal e Social e volume 3: Conhecimento de Mundo dividido em seis eixos
teméaticos: Movimento, Mdasica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade e Matematica. Outro aspecto importante encontrado na pesquisa € referente ao
aspecto legal da Educacdo Infantil que conforme a LDBEN/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional) é considerada como a primeira etapa da Educacdo Baésica, sendo
publicados os artigos 29, 30 e 31 destinados a Educacao Infantil. Outro aspecto relevante é a
importancia do Brincar para o desenvolvimento da crianca nos aspectos: fisico, intelectual,
cognitivo, afetivo e social. Dentre 0s varios pontos positivos encontrados no Referencial,
destacamos a desmistificacdo de que as creches séo espaco de guarda e tutela e ndo devem ser
consideradas como entidades assistencialistas, pois como mencionado no Referencial as
creches e pré-escolas tem como responsabilidade o Cuidar e o Educar.

PALAVRAS-CHAVE: Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, brincar,
cuidar e educar.
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RESUMO

O presente estudo originou-se a partir do interesse em atuar na educacao infantil com projetos
que colaborem para formacdoda cidadania das criangcas, de forma a sensibilizar os
profissionais da areaquanto a importancia da construcdo de uma educacdo inclusiva, tendo-se
como parametros a desconstrucdo das visOes preconceituosas e estereotipadas da cultura
negra. O trabalho tem como objetivo problematizar a desigualdade racial e o preconceito
velado que, por vezes, passa despercebido e afetam nossas criangas ainda em formacéo de
carater e opinides. A problematica levantada nos faz refletir que o Brasil, apesar de ser
caracterizado pela miscigenacdo, ainda passa por conflitos étnico-raciais e preconceitos,
principalmente contra o negro. A diversidade étnica da populacdo brasileira é resultado de
pelo menos 500 anos de histdria, na qual aconteceram as misturas de basicamente trés grupos:
os indios (povos nativos), brancos (sobretudo portugueses) e os negros (escravos).A partir da
mistura dessas racgas, formou-se um povo composto por brancos, negros, indigenas, pardos,
mulatos, caboclos e cafuzos, originando-se, de forma multiétnica, a populacdo brasileira,
porém, mesmo assim ainda podemos identificar em nosso pais atitudes racistas, que por
vezes, se inicia na infancia, principalmente no que diz respeito aos diferentes tipos de cabelos
existentes, sejam eles crespos, cacheados e ondulados, e que ndo seguem os padrbes da
chamada “ditadura lisa”. A relacdo dessas criangas em identificar o cabelo do colega de sala
como “ruim”, mostra que séo ensinadas desde cedo a ndo se aceitarem e ndo aceitarem o
outro. Essa rejeicdo vem da relacdo padronizada imposta pela sociedade, e também muitas
vezes de seus pais, que submetem a crianca a procedimentos com produtos quimicos para
alterar seus cabelos, a fim de se enquadrem melhor no meio social. Sabemos que o ensino
sobre a histéria e a cultura Afro-Brasileira é assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, lei n°® 9.394/96, em seu artigo 26 A, prevendo que o contetdo
programatico aborde o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil e sua a cultura, bem como o resgateda contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica, pontos esses fundamentais para que a crianca tenha, desde cedo,orgulho
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de suas raizes e entenda que essa miscigenacao faz parte da cultura do pais e que ndo deve
nega-la.Essa temética é essencial no cotidiano escolar, devendo ser trabalhada sem
esteredtipos, mostrando que a diversidade racial enriquece nossa historia, e assim, talvez
p0ossamos evitar que o0 preconceito perpetue.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, Preconceito, Relacdes Etnicos- Raciais.
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RESUMO

Atualmente existem no Brasil cerca de 817.963 mil indigenas, distribuidos pelo pais, a
excecdo do Piaui e Rio Grande do Norte. Deste montante, segundo o Censo do IBGE de
2010, 324.834 vivem em cidades e 572.083 em areas rurais, perfazendo um total
aproximado de 0,47% da populagdo total do pais. Houve um aumento expressivo na
densidade populacional indigena a partir dos anos de 1990, sobretudo, em virtude de um
ambiente mais favoravel a sua sobrevivéncia fisica e cultural. H& que se mencionar
neste aspecto, os direitos assegurados no Capitulo dos indios da Constituicdo Federal
promulgada em 1987. Nesse sentido, esse trabalho tem por objetivo discutir a gestao
escolar em escolas indigenas, a partir da analise das politicas publicas especificas para
esses povos. Quando é citada a gestdo escolar neste texto € englobada a atuacdo dos
profissionais da supervisdo, da orientacdo e da direcdo escolar, pois através deles sdo
cumpridos os direitos e deveres desses povos no ambiente da escola. Portanto, sera
também discutido o papel de cada um neste processo. A gestdo escolar em escolas
indigenas € um desafio, tanto na afirmacdo do reconhecimento da identidade étnica do
individuo e sua diversidade cultural, se tornando assim, de suma importancia a atuacao
dos gestores escolares no processo de ensino-aprendizagem e na implementacdo de
acOes educativas no ambiente escolar, quanto na criacdo de recursos didaticos
especificos, o qual o Ministério da Educacdo (MEC) é responsavel por produzir. O
MEC tem o papel de dirigir e representar as escolas de educacdo indigena, contando
com as Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal, dedicando apoio de maneira
democréatica e descentralizada. A educacdo escolar indigena traz consigo varias
peculiaridades e diferencas das escolas tradicionais ndo-indigenas. Elas sao
caracterizadas como escolas comunitarias, onde toda a comunidade indigena,
juntamente, com 0s gestores escolares decide como serdo estruturadas
pedagogicamente, observando a cultura e caracteristicas identitarias destas sociedades.
Estas, possuem o direito, conforme garantido na Constitui¢do Brasileira, ao aprendizado
bilingue ou multilingue. O indigena é alfabetizado em sua lingua de origem, como
também no portugués brasileiro. As escolas ndo possuem fronteiras politico-
administrativas, ou seja, elas possuem territorios etno-educacionais independentes de
fronteiras estaduais ou municipais, levando-se em conta apenas as relagdes inter-
societarias. A escolha do tema para realizacdo desse trabalho surgiu do interesse em
discutir a atuacdo dos gestores escolares nas escolas de educacao indigenas, por meio da
analise das diretrizes e politicas publicas que norteiam a gestdo nessas instituicoes
especificas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Escolar Indigena; Gestdo Escolar; Politicas Pablicas;
Diversidade Cultural.
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RESUMO

A presente investigacdo é resultado de uma atividade avaliativa realizada no terceiro periodo
do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de Uberlandia na
disciplina de Curriculos e Programas. Recorremos as analises do Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil intitulado: “Conhecimento de Mundo” no eixo tematico de
Movimento. O objetivo do estudo foi compreender a dindmica do trabalho com esta temética
na Educacdo Infantil, bem como problematizar as orientacbes didaticas contidas no
referencial. Destinados as escolas publicas e privadas, os Referenciais abordam vérias
teméaticas como Movimento, Mdsica Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade, Matematica. As orientacdes acerca do movimento é essencial para todxs xs
profissionais da area de educacéo infantil, percebemos que o trabalho com o movimento ainda
esta associado a indisciplina e desordem e podem inibir as criancas impondo horarios e regras
muito rigidas, limitando o seu desenvolvimento, tais limitacdes acabam por comprometer o
processo de crescimento e desenvolvimento motor, intelectual, social, fisico emocional e
cognitivo das criangcas. As consequéncias dessas praticas rigidas de disciplina podem
prejudicar o desenvolvimento no sentido de impedir que as criangas manifestem ou expressem
seus sentimentos através dos movimentos dos gestos que por vezes nos primeiros anos de vida
€ 0 Unico recurso que ela possui para se comunicar com o mundo a sua volta. E fundamental
que as instituicdes de Educacdo Infantil valorizem e estimule 0 movimento com praticas
intencionais que provoque o desenvolvimento e a independéncia motora das criancas..

PALAVRAS-CHAVE: Referenciais Curriculares  Nacionais; Educacdo Infantil;
Conhecimento de Mundo; Movimento.
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RESUMO

Para uma eficiente e concreta compreensao acerca das hipoteses desenvolvidas pelas criancas
durante o processo de apropriacdo da escrita, necessario se torna o conhecimento das
reflexdes exercidas em parceria pelas psicologas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Elas
desenvolveram um estudo sobre a Psicogénese da Lingua Escrita na década de 1970, na
tentativa de esclarecer as etapas vivenciadas pelo aluno durante o processo de aprendizagem
da leitura e escrita (alfabetizagédo). Para o desenvolvimento dessas reflexdes, tomaram como
base a Teoria Psicogenética de Jean Piaget. Os trabalhos dessas autoras ganharam destaque no
Brasil a partir da década de 80 e, mesmo sem terem tido a pretensdo de construir uma
metodologia que pudesse ser utilizada na alfabetizacdo, é impossivel ndo reconhecer o
impacto de suas reflexdes sobre as instituicdes e praticas pedagogicas dos profissionais da
area da educacao. Dentro desse contexto, as autoras identificaram quatro possiveis hipdteses
pelas quais as criangas passam durante o processo de apropriacdo da escrita, ressaltando a
necessidade da reelaboracdo e/ou reestruturacdo das hipéteses anteriores para a formulacédo
das hipoteses seguintes. O presente trabalho objetiva uma abordagem sobre as caracteristicas
gerais que definem essas quatro hipoteses desenvolvidas pelas criangas durante a
alfabetizacdo. A primeira hipotese é definida como pré-silébica, caracterizada pelo fato de as
criancas ndo conseguirem estabelecer nenhuma relacdo entre fonemas e grafemas para
registrarem 0s sons que ouvem. Por ndo compreenderem a funcdo da lingua, as criancas
podem utilizar simbolos ou algarismos associados a letras para a escrita de uma palavra. Na
segunda hipdtese a crianca comeca a se dar conta de que a lingua portuguesa é fonografica e
ndo pictografica ou ideografica. Por isso comeca a estabelecer relagdes entre fonemas e
grafemas, tentando relacionar cada letra a uma silaba falada. No entanto, ainda escreverdo de
forma confusa, embora suas representacdes ja se aproximem do real. A terceira hipéGtese é
definida como silabico-alfabética e caracterizada pelo fato de as criancas estabelecerem uma
melhor relagdo entre fonemas e grafemas, embora suas representagdes ainda apresentem
intercalac@es entre letras e fonemas. Na quarta hipdtese, conhecida como alfabética, a crianca
ja é capaz de estabelecer estreita relacdo entre fonemas e grafemas, escrevendo a palavra tal
como ela é, ou entdo, bem proxima ao real. Essas seriam as quatro hipoteses elaboradas pelas
autoras, embora nem todas as criangas passem necessariamente pelas quatro hipéteses,
podendo algumas avancar mais rapidamente nesse processo durante a aprendizagem da
escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Hipoteses; Aprendizagem
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Resumo:

Esta pesquisa é um relato de experiéncia de uma atividade desenvolvida no sétimo periodo do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo e Estudos Sociais de Uberlandia na disciplina
de Fundamentos da Supervisao Inspecdo e Orientacdo Pedagdgica. Por meio de um seminario
analisamos as propostas pedagdgicas instituidas no caderno quatro “Acompanhando e
Avaliando”, este € uma orientagdo didatico-pedagogica destinada para os trés primeiros anos
do ensino fundamental das escolas estaduais mineiras. Este instrumento proporciona ao/a
educando/a seu desenvolvimento e aprendizado, adaptando as exigéncias, as condicdes e
desafios do mundo, relacionando a teoria com a pratica com énfase nas progressdes e ndo nas
em rupturas. Destacamos que este possibilita a aceleracdo e avancos de estudos;
obrigatoriedade nos aproveitamentos e recuperacdo. Observacédo de registros diagnosticos dos
conhecimentos prévios, definicdo de focos: identificacdo, especificacdo, explicitagdo,
sugestdo de linha de acdo sdo uma das estratégias contidas no caderno. Além disso, sugere
outros instrumento de avaliagdo como as Provas operdrias que sdo operacGes mentais,
representacdes, conceitos capacidades, Portfélio com a avaliacdo, apresentacdo de dados
pelo/a aluno/a e pelo/a professor/a. Entretanto, € necessario reiterar que a proposta
desenvolvida neste documento vem focalizando os processos de alfabetizagdo e letramento
como objeto de reflexdo e, especialmente, como meta de acdes e intervengdes pedagogicas.

Palavras-chave: Alfabetizacéo; Letramento; Educacdo e Avaliacdo
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ECA E JOVENS INFRATORES

Daniel Caldeira de Melo
dcmelo@gmail.com

RESUMO

A Escola, entendida enquanto uma organizacao, esta imersa em diversos cenarios sociais tanto
interna quanto externamente. No seu ambiente interno, sdo constantes as queixas e dificuldades
encontradas ao lidar com criangas e adolescentes, pricipalmente, quando apresentam envolvimento
direto ou indireto com atos infracionais. Ao passo que ha um desconhecimento dos profissionais
sobre os direitos e deveres de seu principal publico-alvo: os alunos. Por sua vez, o ambiente externo
também influenciado por situagdes de violéncias e criminalidade promovem o fechamento da
Escola para a comunidade, limitando sua atuacdo participativa e democratica. O objetivo deste
minicurso e tratar dos aspectos legais, em especial, sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) e o Sistema Nacional Socioeducativo (SINASE), enfocando sua aplicacdo pratica no
cotidiano escolar a partir dos avancos e desafios que o profissional da educacdo pode encontrar nas
relagdes estabelecidas com a comunidade escolar. Espare-se construir caminhos possiveis para lidar
com as questBes relativas a criminalidade e violéncia por uma otica inclusiva e mediadora,
desmistificando a miopia das préaticas tradicionalistas de aboradar as criangas, adolescentes e
familiares envolvidos em atos infracionais.

PALAVRAS-CHAVE: ECA; Escola; Criminalidade; Violéncia; Jovens Infratores.
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O presente trabalho é resultado de uma oficina desenvolvida na disciplina de Pratica
Pedagogica Il que foi destinado aos alunos do curso de Pedagogia da FEESU/UNIPAC.
Aprender fazendo é muito importante para o desenvolvimento de cada um de nds. Por isso,
foram reunidas 41 pessoas em uma sala, com o interesse em aprender a confeccionar “O Porta
Joia da Mamade”. Este trabalho foi recomendado a criancas a partir de oito anos de idade. Para
0 desenvolvimento do mesmo foram utilizados materiais como caixa de leite, tecido, tesoura,
perfurador, régua, caneta, fita estreita, pincel e cola. Objetivamos demonstrar habilidades e
desenvolver a interacdo interpessoal; estimular o interesse e a participagdo de todos; mostrar a
importancia do trabalho em equipe e o seu desenvolvimento; desenvolver a coordenagéo
motora; desenvolver a criatividade e identificar tamanhos e formas. Mostramos que é
importante despertar na crianca, o valor que tem os lacos familiares, bioldgicos ou ndo. Foram
distribuidos para cada participante da oficina os materiais necessarios e oferecemos um
suporte para a confeccdo do porta joia. Usando a caneta, medimos o tamanho a ser cortado,
em seguida, cortamos verticalmente até o limite proposto. Depois, o tecido foi colado e com o
perfurador furamos os lados da caixa. Finalizamos, amarrando as fitas, de forma que os furos
ficassem unidos. Associado a este trabalho manual, foi entregue um folder a cada aluno, com
0s materiais e modo de fazer. Ao término, agradecemos e recebemos elogios dos participantes
e da avaliadora. A representacdo faz com que o aluno se envolva e amplie sua imaginacéo,
pois, a fantasia contribui para que sua capacidade de criacdo seja expandida. Referendamos
nosso trabalho em AMARILLA (2014) que aborda questdes sobre os lagcos familiares, em
ALMEIDA (2005) e VIEIRA (2002) que defendem a questdo do trabalho com oficinas
pedagogicas.

Palavra chave: aprender; oficina; criatividade.
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RESUMO

O presente trabalho constitui uma pesquisa elaborada na disciplina de Curriculos e Programas
do terceiro periodo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de
Uberlandia. Por meio de andlises do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
intitulado: “Conhecimento de mundo” no eixo tematico de Linguagem Oral e Escrita, parte
integrante do volume 3. O objetivo do estudo foi analisar as abordagens que séo utilizadas
para a aprendizagem da linguagem oral e escrita das criangas. Nesse sentido, as escolas, tanto
publicas, quanto privadas tém como atribuicdo estimular as criangas a comunicarem de todas
as formas possiveis, lembrando que é necessario um trabalho continuo; a estimulacdo tem que
ser efetiva, em casa e na escola. Ambas as linguagens a serem desenvolvidas em conjunto
com as criancas sao importantes para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, cultural e social
delas, pois fazem parte da sua formacéo, na construgdo de conhecimentos e na interagdo com
outros individuos. Com isso, é possivel perceber que o referencial apresenta fatores que
convergem com as praticas escolares, por exemplo, a énfase na questdo da maturacao
bioldgica, tendo em vista que a aprendizagem das linguagens € um processo que necessita da
experiéncia e das vivéncias sociais, ndo podendo ser limitada apenas ao fator bioldgico.

PALAVRAS-CHAVE: Referenciais Curriculares Nacionais; Linguagem oral e escrita;
Educacéo Infantil.
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RESUMO

O presente trabalho tem como intuito discutir a cerca da avaliacdo escolar, tendo como foco
as Técnicas e Instrumentos de Avaliacdo. Temos como objetivo problematizar como a
avaliacdo se efetiva no ambito escolar e como suas técnicas e instrumentos sao utilizados para
verificar o processo de ensino-aprendizagem. A problemaética levantada nos leva a refletir que
a avaliacdo ainda é utilizada,por muitos docentes, apenas para mensurar os resultados obtidos,
deixando de ser utilizada de forma ampla, explorando todas as suas técnicas e instrumentos.
Percebemos que na educacdo a avaliacdo escolar € um ato necessario e presente que tem o
intuito de acompanhar e verificar se o processo de ensino-aprendizagem esta ocorrendo
conforme as metas e objetivos tracados pelo docente, e para que isso ocorra o professor tem a
sua disposicéo variados recursos de avaliagdo que devem ser largamente explorados.Devemos
ressaltar que a avaliacdo ndo estd apenas ligada ao aspecto quantitativo, mas também ao
qualitativo e por isso se faz necesséario o uso de diferentes técnicas com seus respectivos
instrumentos para acompanhar se os alunos estdo aprendendo e assimilando os conhecimentos
e desenvolvendo-se em todos os aspectos, além de verificar se as metodologias aplicadas
estdo sendo eficazes. Diante disso, o emprego repetido e exclusivo de uma determinada
técnica e instrumento ndo permite avaliar o aluno em todos 0s seus aspectos, podendo assim
resultar em falsos resultados. Por isso, o docente deve conhecer e dominar 0s aspectos
positivos e negativos que cada técnica possui, a fim de fazer uma boa selecdo das mesmas
para gque seus objetivos sejam efetivamente alcancados e as necessidades dos discentes sejam
supridas. Portanto, para que o professor alcance suas metas € preciso que ele conhega e utilize
os diferentes recursos oferecidos pelo processo avaliativo, observando que o intuito da
avaliacdo é a verificacdo do processo de ensino-aprendizagem e jamais a puni¢cdo ou mesmo a
coacdo do aluno. A avaliacdo deve servir como um feedback tanto para o aluno como para o
professor.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo escolar, técnicas e instrumentos, ensino-aprendizagem.
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RESUMO

Avaliar vem do latim “a+valere”, que significa atribuir um juizo de valor (LUCKESI,
1995, p.28).0 ato de Avaliar é constante em nossas vidas, pois, a necessidade de
sabermos até onde estamos alcancando nossos objetivos é uma necessidade, porém,
trataremos aqui da atividade inerente ao trabalho docente, e é através dela que pode-se
acompanhar o desenvolvimento dos alunos e também tomar ciéncia da préatica
pedagogica do professor, seus objetivos, dificuldades e avangos, permitindo assim que
ele reoriente e reorganize seu trabalho, fazendo as correcdes necessarias ao longo do
periodo escolar. Neste sentido, ndo podemos mais deixar que as avaliagdes tomem
carater simplesmente de controle fazendo uma classificacdo quantitativa dos alunos e
relacionando-os apenas com as notas alcancadas, a avaliacdo ndo pode ficar atrelada
somente aos objetivos quantitativos, os qualitativos também precisam ser mensurados,
pois, a relacdo mutua entre os dois é de suma importancia para que 0 processo de
ensino-aprendizagem se efetive de fato. Ao avaliar o rendimento escolar do aluno, o
professor deve utilizar técnicas e instrumentos variados, buscando o maiornimerode
amostragens possiveis, com o intuito de se realizar uma avaliacdo mais perfeita.
Sabemos que este processo precisa ter em vista 0s objetivos propostos pelo professor
que devem primar pelo éxito tanto do seu planejamento como do desenvolvimento dos
alunos. A avaliacdo escolar é um dos elementos da didatica, e componente importante
no processo de ensino e aprendizagem, pois, € atraves dela que se verifica e qualificam-
se 0s resultados alcancados, comparando-0s aos objetivos propostos, com o intuito de
reorientar a tomada de decisdo, desse modo, deve contribuir para que a escola
desempenhe bem o seu papel. E é pensando no aluno, e no seu direito a um ensino de
qualidade que a escola deve se estruturar e se organizar. Ndo é simplesmente medir, é
necessario diagnosticar, acompanhar e avaliar os resultados obtidos, pois a medicao
isolada ndo mostra a realidade sobre o nivel do trabalho escolar desenvolvido.Deste
modo, podemos concluir que, as praticas avaliativas devem assumir um carater
diagndstico, processual e continuo, valendo salientar sua importadncia no contexto
escolar, pois, s6 assim, € que o professor sera capaz de fazer um acompanhamento do
desempenho dos alunos no processo de aprendizagem, e este por sua vez setornard mais
significativo e eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagéo, Ensino, Qualidade.
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RESUMO

A presente pesquisa foi uma atividade avaliativa desenvolvida no terceiro periodo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de Uberlandia, na disciplina de
Politica Educacional em torno de uma analise feita no que tange a modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. Compreendemos nesse estudo que até alguns anos atras a
EJA resumia-se apenas em ensinar o adulto a ler e escrever, porém ocorreram diversas
transformacfes no Brasil que contribuiram para que isso mudasse. Foi a partir do Ato
Constitucional de 1834 que as provincias ficaram encarregadas da instrucdo primaria e
secundaria destinadas principalmente aos jovens e adultos. Em 1915 a Liga Brasileira
procurou mostrar a grandeza da Republica diante da implementacdo da Alfabetizacdo, a qual
se expandiu somente na década de 1940, cooperando com a EJA para que esta ganhasse
prioridade. No fim da segunda guerra mundial em 1945, a ONU e a UNESCO pressionaram
0S governantes com o objetivo de diminuir o indice de analfabetismo, o que colaborou para
que a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil baixasse o nivel de qualidade em busca de
suprir a quantidade. O Governo Federal criou varios programas de alfabetizacdo para a
populacdo, dentre eles o mais conhecido é o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), que visava alfabetizar funcionalmente as pessoas sem maiores entendimentos,
contudo o MOBRAL né&o conseguiu alcangar a meta estabelecida de erradicar o analfabetismo
no prazo 10 anos, e surgiram entdo outros programas destinados a um Brasil Alfabetizado,
sendo o dltimo instituido pelo entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva em 2003, cujo
intuito principal é a formacdo da cidadania e a inclusdo social. A Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil é regida pelos artigos 37 e 38 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 23 de Dezembro de 1996, lei n® 9.394. Portanto, as aulas deverdo ser ministradas
preferencialmente por professores preparados para a alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
respeitando os requisitos exigidos para os exames finais de no minimo 15 anos para 0 ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio, ja que esta modalidade é destinada para aqueles
gue ndo tiveram acesso ou ndo puderam dar continuidade aos seus estudos na idade propria.
Diante do exposto podemos concluir que a EJA ¢ uma modalidade essencial para a formagéo
do cidadao, sendo esse um dos direitos fundamentais garantido pela nossa Carta Magna, a
Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 5°, 205 e 208.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; Cidadania; Educagéo de Jovens e Adultos.
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RESUMO

A filosofia é considerada a ciéncia mée de todas as demais ciéncias, uma vez que visa
desenvolver o raciocinio ldgico, investigativo e critico dos fatos e fenbmenos que nos cercam.
Tendo como berco a Grécia antiga, a filosofia surge por volta do século V a. C.
disseminando-se pelo mundo na busca pelos saberes.Desta forma, pretendemos aqui discutir
sobre sua importancia no contexto educacional, na formacdo de individuos autbnomos e
participativos, e para isso abordaremos o Programa de Filosofia para Criancas, criado pelo
professor norte-americano Matthew Lipman, no final dos anos 1960, assim como
destacaremos recursos metodolégicos e didaticos como sugestdo para uma aula filoséfica.
Lipmanutilizava o didlogo como ferramenta para auxiliar os jovens no pensar ponderado,
inventivo, de uma maneira contextualizada e, também na construcdo do aprendizado da
cidadania, através de uma convivéncia saudavel, respeitando as ideias divergentes e a
variedade cultural, na qual as salas de aula sdo transformadas em pequenas comunidades de
investigacdo. O Programa colabora na formacgdo de cidaddos competentes em solucionar
problemas e encontrar saidas criativas e éticas, nos diversos contextos em que vivem. Seu
foco é a crianga e o adolescente, objetivando que o aluno cresca em um ambiente
investigativo, promovendo sua autonomia e criticidade. Nesse sentido, e a partir das
discussOes realizadas na disciplina de Filosofia para Criancas e Adolescentes no curso de
Pedagogia (UNIPAC-FEESU), pretendemos propor uma abordagem préatica para desenvolver
essa reflexdo filosofica. Para tanto, escolhemos historias em quadrinho sem texto como
recurso metodoldgico, nas quais o professor pode instigar seus alunos quanto a imaginacéo,
além de proporcionar a criatividade, organizacgdo, leitura e escrita. Através de sequencias de
figuras, os alunos podem criar suas proprias histdrias. O professor também pode trabalhar
outros meios nos quais h& a auséncia da escrita, como por exemplo, tirinhas de jornais
(charges), cinema-mudo entre outros. Podemos destacar alguns filmes e desenhos deste
género como: Charlie Chaplin, Mr. Bean, Tom e Jerry, Gordo e 0 Magro, a Pantera Cor de
Rosa, entre outros.Utilizando esses recursos, os alunos estimulam a imaginagéo,aprendem a
desenvolver o senso critico, 0s valores éticos, o respeito com o tempo de aprendizagem de
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cada um, a forma de cada colega pensar.E possivel também promover a incluso social na sala
de aula onde os deficientes auditivos podem se tornar mais participativos. Esperamos assim
que a Filosofia seja abordada no contexto escolar de maneira interativa e dinamica,
favorecendo o desenvolvimento reflexivo do aluno, promovendo futuros cidad&os criticos e
conscientes.
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Resumo

A crise do modo de producéo capitalista na contemporaneidade provocou mudangas econdémicas
no modo de vida de cidaddos europeus, africanos, asiaticos e americanos. A crise que assola
diversos paises nestes continentes fragilizaram instituicdes financeiras promovendo reducdo de
salarios e aumento do desemprego. A falta de perspectiva desencadeou uma nova onda
imigratoria de trabalhadores que buscam nova perspectiva de vida e trabalho em paises
emergentes como o Brasil. O presente trabalho originou-se a partir de indagacbes acerca do
acolhimento destes sujeitos sociais e sobre a necessidade de formacdo profissional na area da
educacdo para os professores que atuam com esta realidade. O objetivo central desta pesquisa foi
analisar as problematizagdes que alunos imigrantes enfrentam ao chegarem no Brasil e
compreender se a formacdo dos docentes contemplam as necessidades educacionais de discentes
habituados a contextos culturais tdo diversos e que agora freqientam as escolas brasileiras. Esta
tematica compde um quadro contemporaneo em que se apresenta como fator fundamental a luta
por direitos fundamentais, tais como: o direito a vida, a liberdade de opinido e de expressao, o
direito ao trabalho e a educacéo. E nesta perspectiva relacionada & educacio e a luta por garantir
direitos humanos referentes aos alunos imigrantes que buscou-se sistematizar essa pesquisa. A
luta por um mundo melhor, igualitario e de oportunidades para todos remete a necessidade de
construcdo de novos olhares que possibilitem a efetivacdo de acbes pedagogicas que tratem com
respeito e equidade a estes alunos que compde um novo cendrio educacional nas escolas
brasileiras. Fundamentado por pesquisas bibliograficas realizadas junto a artigos e fontes
documentais que abordem este assunto buscou-se por meio desta fontes de pesquisa analisar as
dificuldades de alunos imigrantes e professores em relagdo a comunicacéo, ao curriculo e sobre a
importancia de se repensar as metodologias que possibilitem um real aprendizado destas criancas
e jovens no cotidiano escolar.

Palavra-chave: imigrantes; educacéo; professores.
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O ensino da Lingua Brasileira de Sinais no Brasil foi elemento primordial para as
analises desta pesquisa. O interesse neste trabalho perpassou por evidenciar 0s aspectos
legais referente ao reconhecimento desta lingua e a sua relevancia no processo de
formacdo de profissionais da area da educacdo e no atendimento a alunos surdos na
escola regular. A investigacdo referente ao ensino de Libras é fundamental para
identificar as complexidades do ensino desta lingua e a relagdo com a implementacéo de
atendimentos pedagdgicos que promovam o desenvolvimento cognitivo e relacional
destes sujeitos sociais que nos diferentes momentos historicos se viram cerceados do
direito a educacdo diante da falta de comunicacdo. A falta de estimulo quanto a
aquisicdo da linguagem e da lingua limitaram e provocaram déficits no processo ensino-
aprendizagem dos surdos. A pesquisa evidencia que a utilizacdo da Libras possibilita
aos surdos a ampliacdo de conhecimentos e visdo de mundo. Neste aspecto, o professor
bilingue é agente fundamental para oportunizar a compreensdo de mundo,
transcendendo as percepcdes cujos objetivos ultrapassem os resultados e beneficiem os
alunos que almejam superar 0s obstaculos mesmo diante de um contexto desfavoravel
que até entdo se apresentou na educacdo de surdos. Nesse sentido, o objetivo principal
deste trabalho buscou analisar as dificuldades existentes no processo de formagéo
docente em relacdo a Libras e os reflexos que advém desta problematica na vida
educacional dos alunos surdos. Do ponto de vista tedrico-metodoldgico foram utilizadas
referéncias sobre a educacdo de surdos no Brasil e 0s aspectos legais que nortearam
mudancas pautadas na educacdo bilingie de alunos surdos na escola regular. A
investigacdo buscou analisar as importantes conquistas dos surdos no convivio familiar,
educacional e social cujos beneficios sdo evidéncias da importancia desta Lingua no
equilibrio, na socializacdo e na aprendizagem dos surdos. O aprendizado em Libras
requer tempo, esforco e envolvimento por parte dos profissionais da area da educacéo.
Enfim, destas experiéncias vivenciadas no ensino de Libras foi possivel analisar a
importancia da formag&o docente cuja apropriagdo desta lingua se apresenta como fator
fundamental na incluséo educacional de alunos surdos na escola regular.
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RESUMO

Este trabalho integra uma pesquisa realizada no terceiro periodo do Curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacéo e Estudos Sociais de Uberlandia na disciplina de Curriculos
e Programas. Recorremos as analises do Referencial Curricular Nacional para a
Educacgdo Infantil intitulado: ‘’Conhecimento de Mundo’’ no eixo tematico de Artes
Visuais. O objetivo do estudo foi reconhecer o trabalho com as Artes Visuais na
educacdo infantil e as orientacdes didaticas encontradas no Referencial.. Nesse sentido,
as Artes Visuais devem ser concebidas como uma linguagem que tem estruturas e
caracteristicas proprias, cuja aprendizagem, no ambito pratico e reflexivo, se da por
meio da articulacdo dos seguintes aspectos: fazer artistico, apreciacdo e reflexdo. A
producdo teorica e a pratica, pedagdgica devem trabalhar as Artes Visuais na educacao
infantil fora do contexto que leva a crianca a memorizagdo e reproducdo como:
atividade desenhar, colar, pintar e modelar massinha, destituidas de significados;
trabalhos com uma conotacdo decorativa em que os/as adultos/as fagam grande parte do
trabalho; atividades de colorir imagens como exercicio de coordenacdo motora para
fixacdo e memorizacdo de letras e nimeros. O trabalho com as modalidades artistica
devem ser contempladas pelo/a professor/a, sendo ele/a o/a mediador/a, as atividades
que devem ser expostas na sala de aula a altura das criancas para observacdo de
diferentes representacGes das imagens. Assim, considera a hipdtese de que o desenho
serve para imprimir o que se vé. <’ E assim que, por meio do desenho, a crianca cria e
recria individualmente formas expressivas, integrando percepgdes, imaginacao, reflexao
e sensibilidade, que podem entdo ser apropriadas pelas leituras simbdlicas, de outras
criancas e adultos/as. Sendo assim, neste documento defende-se a ideia de que em toda
crianga sempre existe um potencial passivel de desenvolvimento sobre o qual a
educacdo pode e deve atuar. A educacdo em Artes Visuais ndo visa a formar artistas,
mas criangas sensiveis ao mundo e conhecedoras da linguagem da arte.
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